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VISTO:

El Expediente N° SO1: 1621/2018 UADER_HUMANIDADES, referido al
Curso de Posgrado denominado “Pedagogias Criticas”, Director: Dr. José Tranier; y

CONSIDERANDO:

Que esta propuesta de posgrado tiene entre sus objetivos analizar las
principales categorias y representantes de las teorias pedagdgicas que hacen al pensamiento
pedagogico occidental, anclando en la pedagogia critica como proceso de reflexion y accion
en la practica; reflexionar, a partir de casos practicos e investigaciones, acerca del anclaje de
esas teorfas en el contexto y su articulacion con el lugar asignado, histéricamente, al lugar
de la ensenanza de la musica en el curriculum como totalidad de la vida escolar; analizar los
grandes problemas de la pedagogia critica en la actualidad: la vinculacion escuela, estado y
sociedad; la dindmica e interaccion de la cultura en la practica educativa y la vinculacion
teoria y prictica en la formacion del los Profesorados antes mencionados; reconocer los
principales “territorios” o dominios del campo disciplinar, en la agenda de la educacion
actual, capaces de amplificar y favorecer los mecanismos del reconocimiento del Otro.

Que por Resolucién CD N° 1605-18 y su rectificatoria Resolucion CD N°
2146-18 ambas de la FHAyCS se recomienda la aprobacion de la propuesta, la cual cumple
con los requisitos esperados de un curso de posgrado y con la normativa vigente (Articulo
4° inc. 4° del anexo II de la Ordenanza 010-06).-

Que a fs. 47/48 la Secretaria de Ciencia y Técnica de la Universidad ha
tomado intervencion, elevando un informe favorable donde indica que recomienda se dé
curso a la presentacion bajo la siguiente forma: Denominacién del Curso de Posgrado:
“Pedagogias Criticas™, Director y Docente dictante: Dr. José Tranier; Carga horaria total: 45
(cuarenta y cinco) horas; Modalidad: Presencial.-

Que la Comisién permanente de Investigacion y Posgrado del Consejo
Superior, en despacho de fecha 31 de octubre de 2018, recomienda aprobar el curso de
posgrado.

Que el Consejo Superior en su octava reunién ordinaria llevada a cabo el dia

31 de octubre 2018, en la Escuela Agrotécnica “Justo José de Urquiza” sede de la Facultad
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de Ciencia y Tecnologia de ésta Casa de Estudios en la Localidad de Villaguay (E.R.),
resolvid por unanimidad de los presentes aprobar el despacho de la Comision.

Que la competencia de este drgano para resolver actos administrativos en el
ambito de la universidad en uso pleno de la autonomia, segin lo normado en el articulo
269° CP E.R. (La Universidad Provincial tiene plena autonomia. El Estado garantiza su
autarquia y gratuidad...) y en el articulo 14° incisos a) y n) de la Resolucion N° 1181/2001
del Ministerio de Educacion de la Nacion, Estatuto Académico Provisorio de la Universidad
Autonoma de Entre Rios.-

Por ello:

EL CONSEJO SUPERIORDE LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ENTRE RIOS
RESUELVE:

ARTICULO 1°- Aprobar el Curso de Posgrado denominado “Pedagogias Criticas”,
Director y Docente dictante: Dr. José Tranier DNI N° 25.017.409; Carga horaria total: 45
(cuarenta y cinco) horas; Modalidad: Presencial, cuyo detalle obra en Anexo Unico que
forma parte de la presente.-

ARTICULO 2°.- Establecer que la Unidad Académica responsable es la Facultad de
Humanidades, Artes y Ciencias Sociales. UADER. Sede: Parana.-

ARTICULO 3°- Registrese, comuniquese, notifiquese a quiepes corresponda y, cumplido

archivese.
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ANEXO UNICO
Universidad Auténoma de Entre Rios
Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales
Curso de Posgrado

1. Denominacion del curso de posgrado: Pedagogias Criticas

2. Cuerpo Docente
Director y Docente Dictante del curso: Dr. José Tranier (DNI: 25.017.409).

3. Unidad Académica Responsable: Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales.

UADER. Sede: Parana.

4. Carga horaria total del curso: 45hs.

Carga horaria de actividades tedricas presenciales: 25hs.

Carga horaria de actividades tedrico-practicas/practicas presenciales: 10 hs.
Carga horaria de actividades tedricas NO presenciales: 5 hs.

Carga horaria de actividades tedrico-practicas/practicas NO presenciales: hs

5. Fundamentacion

El espacio curricular de Pedagogias Criticas tiene como principal propdsito intentar
interpelar a los estudiantes de la Maestria desde un recorrido critico, hermenéutico y
\ fundamentalmente “descolonial” como opcion ética, politica y epistemolégica. Lo anterior,
con el fin de animarnos a revisar historicamente las articulaciones entre Sociedad, Estado y
Educacion. Aquella mirada sera entonces la que prevalecera a lo largo del recorrido del
Seminario y con el fin de poner en tension los modos de configuracion de la ensefianza y del
aprendizaje en distintos contextos y periodizaciones histéricas. En este sentido, la idea
Q fuerza que constituye a todo el programa, tiene que ver con problematizar y comprender a la
educacion como parte de una metdfora historica de lucha y de construccion de una
determinada posicion subjetiva. De este modo, la “Pedagogia” o lo “Pedagdgico”, estard
vinculado en forma directa con las formas de “autorizacion” con las cuales una sociedad
decide (o puede) pensarse a “si misma” a partir de las relaciones que concibe con la

“Otredad”, esto es, dilucidando qué entiende; y a quién comprende, a su vez, como el
“Ot]'O”.

Es decir, reconociendo las relaciones existentes entre sociedad, conocimiento, poder,
ideologia y procesos de subjetivacion histéricas, el presente itinerario nos obligard a
enfrentar a la educacion con las estructuras de poder. Lo anterior, con el fin de interrogar
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acerca de los modos de funcionamiento institucional y asi poder denunciar cuando los
mismos estén al servicio de “regimenes de produccion de la verdad” capaces de dotar tinicas
maneras, formas o lentes con los cuales se “obliga” a habitar el mundo: “Asi son las cosas;
siempre ha habido injusticias,; nada podemos hacer”,

En este punto asumiremos que las ideologias implicitas en los modos de construcciéon del
conocimiento y del campo pedagogico pueden ser relativamente conservadoras o
transformadoras. Si fueran conservadoras no pondrian en tela de juicio las relaciones
existentes entre la sociedad, la educacion, el poder, la subjetividad, y tenderian a la
reproduccion social despolitizada. Si en cambio fueran transformadoras, lo hace y de este
modo, apuntaria a dilucidar las relaciones de la educacion con las estructuras de poder, con
el fin de integrarla a un proyecto politico de liberacion. Es esta toma de conciencia (social,
politica, institucional y subjetiva), entonces, en torno a la construccién del conocimiento
como posicion ante “el mundo”, la cual permitird para nosotros “amplificar” politicas
“Otras” de Reconocimiento del Otro. De esta manera, “conocimiento”, “posicién subjetiva”,
“responsabilidad” y “Otredad”; seran los significantes que dardn sustento a la busqueda del
sentido critico, filoséfico, pedagogico, politico y epistemoldgico del recorrido del presente
seminario.

Partimos de una concepcion de “escuela” la cual, lejos de concebirla como a una institucion

neutra de transmision del saber la comprendera, por sobre todas las cosas, como una
institucion de naturaleza fundamentalmente politica. Esto nos ubica inevitablemente en el

espacio ideologico educativo. En este sentido, nos interesa habilitar un espacio de analisis

critico capaz de favorecer la interrogacion y reflexién en torno a la produccién y

'. configuracion de los modos de transmisién del conocimiento a lo largo de la historia
' moderna occidental como asi también en los escenarios politicos y educacionales
contemporaneos. Lo anterior nos lleva a preguntarnos: ;Por qué y Para qué/quiénes
ensefiamos?; ¢ De quién/es o de donde provienen aquellos conocimientos que consideramos

/ “legitimos™ y para quién/es son representativos?; ;A quién/es incluye o cudles colectivos
' sociales y/o conocimientos dejan afuera?; Es decir, a quién/es visibiliza, favorecen o

potencian nuestras acciones, nuestras practicas profesionales o quienes quedan o quedaran
por fuera de las mismas?

“Derramar” tiempo sobre estos interrogantes implicaria, por un lado, analizar y comprender
los procesos historicos que permitieron la construccion de los grandes 1deales en torno a la
configuracion de la infancia, la educacién y de la pedagogia. Sumado a lo anterior —y como
una cara distinta de una misma moneda- animarnos a llevar adelante un proceso de
desnaturalizacion (o “des-pedagogizacion”) de lo “naturalmente” ya “consagrado”. Esto
para nosotros implicaria revisar criticamente la constitucion genealogica de lo “pedagdgico”
en clave descolonial.

En este sentido, creemos necesario entonces realizar una suerte de advertencia
epistemologica: llevar a cabo una labor de este tipo, es decir, intentar (de) mostrar como las
formas dominantes de construccion —y de constitucién- del conocimiento remiten
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fundamentalmente a matrices eurocéntricas, no implica necesariamente “negarlas”; sino
poner “en didlogo™ y hacer visibles las fuerzas y luchas historicas colectivas que quedaron
por fuera de las mismas y que, en la actualidad, siguen luchando por su reconocimiento.
Esto demandaria entonces un trabajo de revisacion critica de aquellas formas dominantes de
constitucion (epistemoldgica, politica y pedagdgica) con el fin de conocer los dominios que
permitieron lo anterior pero a su vez recuperar cuéles fueron los saberes exiliados o negados
en el curso de nuestra historia. Proponemos una Pedagogia “situada”, la cual implicaria la
toma de una posicion critica y politica en torno a los modos de ensefiar y de aprender
historicas.

De esta manera, partimos de la base de que la indiferencia hacia un determinado campo del
conocimiento (ya sea que este provenga del campo comunicacional, artistico o juridico),
tiene su correlato logico en la indiferencia social, politica y, por ende también pedagbgica.
Para tal fin, habremos de comenzar poniendo especial énfasis en los procesos relativos a la
invencion de la infancia como dispositivo pedagogico de la modernidad  “naturalmente”
concebida en la escuela.

Siguiendo entonces algunos presupuestos tedricos inherentes con las teorias que nutren y
dan fundamento al pensamiento pedagdgico moderno, podriamos pensar que aquel que
ocupa el lugar del alumno, sin importar tanto su edad cronoldgica, de alguna manera, (casi
evitablemente) serd “infantilizado”; es decir que, en cierta medida, debera resignar parte
de su autonomia en cuanto a su propio saber para posicionarse como un sujeto dependiente,
obediente y heteronomo frente a un docente que decidird qué conocimiento debera ensear,
como los va a ensefiar y para qué.

Si la pedagogia elabora sentidos acerca de la actividad educativa, nuestro objetivo serd
también reconstruir nuevos sentidos referentes a los sentidos de la pedagogia: puesto que si
bien le correspondera elaborar una analitica de la infancia en situacién escolar, es
importante sefialar que también se encargara de ensefar y de educar “fuera del aula”.

Lo anterior significaria entonces habilitar la pregunta acerca de qué implicaria “Ser” un
buen docente, por un lado, y qué entendemos por “buenas” précticas profesionales en el
campo de nuestras realidades contemporaneas, por el otro. Estos dominios o territorios que
involucran en forma directa a ciertas cuestiones inherentes con la teoria y con la préactica
educativa podrian brevemente ser sintetizadas a partir de los siguientes interrogantes: ;qué
hacemos?, (qué decimos?, ;qué formas de subjetivacion potenciamos o favorecemos desde
las practicas docentes y las practicas profesionales?, ;puede la pedagogia contribuir a que la
educacion sea un espacio social, politico y cultural critico capaz de amplificar mecanismos
de reconocimiento del Otro?, jen qué condiciones?, ;qué transformaciones serian necesarias
producir en las condiciones actuales de los procesos educativos en los diversos escenarios
de la educacion contemporanea?.

He aqui entonces hecha la invitacion para intentar pensar juntos y colectivamente, parte de
algunas respuestas o caminos posibles.
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6. Objetivos

Analizar las principales categorias y representantes de las teorias pedagogicas que hacen al
pensamiento pedagogico occidental, anclando en la pedagogia critica como proceso de
reflexion y accion en la practica.

Reflexionar, a partir de casos practicos e investigaciones, acerca del anclaje de esas teorias
en el contexto y su articulacion con el lugar asignado, histéricamente, al lugar de la
ensefianza de la musica en el curriculum como totalidad de la vida escolar.

Analizar los grandes problemas de la pedagogia critica en la actualidad: la vinculacion
escuela, estado y sociedad; la dindmica e interaccion de la cultura en la préctica educativa y
la vinculacion teorfa y practica en la formacion del los Profesorados antes mencionados.

Reconocer los principales “territorios” o dominios del campo disciplinar, en la agenda de la

educacion actual, capaces de amplificar y favorecer los mecanismos del reconocimiento del
Otro.

Construir diversas posibilidades de abordaje de los nuevos objetos y los nuevos problemas
de la realidad educativa a partir del anélisis de diferentes contextos y tramas discursivas.

7. Programa Analitico

Unidad I. Pedagogia, Alteridad y Hermenéutica (o algunas “Notas” para discutir el rol
de la interpretacién y el lugar del “Otro” en diferentes contextos).

Nudos problemdticos: Territorio epistemologico de la Alteridad y de la Pedagogia.
Pedagogia, control simboélico e identidad. Pedagogias de disentimiento y transformacion.
Dimensiones politicas de la Pedagogia critica: Pedagogia descolonial. El criticismo en la
Pedagogia critica. La Pedagogia radical como politica cultural.

Unidad II: Reconfiguraciones Historico-Institucionales de la Pedagogia.

Nudos Problematicos: Hegemonias del proyecto moderno escolar: Rituales, cuerpo, poder y
dominacion en la escuela: heteronormatividad, diversidad asediada y diferencia. Prosa
colonial, historia y subalternidad. Del uso critico al uso estratégico de la teoria.
Interculturalidad critica.

Unidad III. Nuevos Escenarios de la Educacién contemporanea.

Los cambios politicos, sociales, economicos y culturales que imponen nuevos desafios a
la escolarizacion, a la sociedad y a las practicas profesionales. La escuela, el estado y el
mercado. La comprension de la cultura. Pluralismo epistemoldgico: epistemologias y
pedagogias “otras”. Pedagogia de las disonancias, de las diversidades y de los movimientos
sociales. Educacién para la transformacion. Perspectivas latinoamericanas e incidencia(s) en
la Formacion de los docentes.

8. Metodologia de la ensefianza
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Las clases tedricas combinaran momentos de exposicion por parte del equipo docente, de
trabajo individual y en grupos de los estudiantes y de socializacion de producciones
realizadas.

La mayoria de las clases practicas estaran organizadas en torno al intercambio y debate que
se orienta a la recuperacion de aportes conceptuales especificos de un texto previamente
seleccionado. Se articularan espacios de trabajo grupal, de breves exposiciones aclaratorias
y socializacion de producciones.

El trabajo se organiza en torno a distintas instancias que son las siguientes:

Clases plenarias: En las que se abordan tematicas especificas previstas en el programa, el
desarrollo de modulos tedricos, la presentacion de trabajos grupales, la problematizacion
colectiva de distintas situaciones. Se organizan ademas, sesiones de caracter metodologico
orientadas a la comprension de la logica de la investigacion y de los temas seleccionados
por los grupos, a propiciar el didlogo y debate sobre las estrategias adoptadas y/o decisiones
asumidas, como asi mismo a la confeccion de instrumentos que faciliten la recoleccion y el
analisis de la informacion.

Trabajo Grupal: En el trabajo grupal, con pares en funcién de las lecturas, andlisis y
producciones. La realizacion de la investigacion propugna el desarrollo de un trabajo
intelectual autonomo y responsable. Es en la conformacion de equipos de trabajo
realizacion de ejercicios practicos y de elaboracion tedrica y para el desarrollo de los
proyectos de investigacion a medida que se avanza en el proceso pedagégico.

Asistencia grupal: El equipo docente realiza un seguimiento particular del proceso de
investigacion que va desarrollando cada grupo.

Tutorias: son espacios de trabajo que se despliegan en el mismo proceso de construccion y
elaboracion del disefio de investigacién. Posibilitan realizar un seguimiento y

acompanamiento personalizado de estudiantes en los diferentes momentos del proceso de
: aprendizaje de la investigacion.

9, Destinatarios

Docentes, directivos y profesionales que trabajen en vinculacion con las instituciones de
educacion secundaria. Psicologos, psicopedagogos, trabajadores sociales, y graduados de
carreras de Ciencias de la Educacion, Ciencias Sociales y Humanidades.

10. Cupos
Cupo minimo: 25 cursantes.
Cupo méximo: 30 cursantes.

11. Requisitos de aprobacién
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La aprobacion del seminario requiere la asistencia al 80% de los encuentros presenciales; y
la presentacion de un trabajo escrito con la finalidad de integrar o desarrollar alguna de las
tematicas abordadas a lo largo de la cursada y su bibliografia especifica. Aprobar los
trabajos y actividades establecidas en el sistema de evaluacion. Se aplica la escala de
calificacion de la FHAyCS — UADER.
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