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VISTO:

El Expediente N° SO1: 3227/2018 UADER_HUMANIDADES, referido al
Curso de Posgrado denominado “Psicologia y Educacién Infantil”, Director: Dr. Félix
Temporetti; y

CONSIDERANDO:

Que esta propuesta de posgrado tiene entre sus objetivos dar cuenta de los
contenidos propuestos reflexionando sobre el pensamiento de los autores para elaborar su
propio punto de vista con adecuada precision y rigor conceptual; construir una forma de
pensar los fendmenos y procesos humanos desde un enfoque cientifico, consolidando,
revisando y apropidndose de los instrumentos conceptuales idoneos articulandolos con
estrategias educativas; conocer y comprender los términos, categorias y procedimientos
basicos que se estudian en el Programa; enunciar y explicar los significados de términos,
expresiones, argumentos y teorias; identificar, describir, comparar y contrastar distintos
enfoques tedricos y metodolédgicos que, en el campo disciplinario de la Psicologia, estudian
e interpretan el papel de la educacién en el desarrollo humano poniendo énfasis en el
componente psicoldgico.

Que por Resolucion CD N° 1870-18 FHAyCS se recomienda la aprobacién
de la propuesta, la cual cumple con los requisitos esperados de un curso de posgrado y con
la normativa vigente (Articulo 4° inc. 4° del anexo II de la Ordenanza 010-06).-

Que a fs. 82/83 la Secretaria de Ciencia y Técnica de la Universidad ha
tomado intervencion, elevando un informe favorable donde indica que recomienda se dé
curso a la presentacion bajo la siguiente forma: Denominacion del Curso de Posgrado:
“Psicologia y Educacion Infantil”, Director y Docente dictante: Dr. Félix Temporetti; Carga
horaria total: 40 (cuarenta) horas; Modalidad: Presencial -

Que la Comisiéon permanente de Investigacion y Posgrado del Consejo
Superior, en despacho de fecha 31 de octubre de 2018, recomienda aprobar el curso de
posgrado.

Que el Consejo Superior en su octava reunion ordinaria llevada a cabo el dia

31 de octubre 2018, en la Escuela Agrotecnica “Justo José de Urquiza” sede de la Facultad
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de Ciencia y Tecnologia de ésta Casa de Estudios en la Localidad de Villaguay (E.R.),
resolvio por unanimidad de los presentes aprobar el despacho de la Comision.

Que la competencia de este 6rgano para resolver actos administrativos en el
ambito de la universidad en uso pleno de la autonomia, segun lo normado en el articulo
269° CP E.R. (La Universidad Provincial tiene plena autonomia. El Estado garantiza su
autarquia y gratuidad...) y en el articulo 14° incisos a) y n) de la Resolucion N° 1181/2001
del Ministerio de Educacion de la Nacion, Estatuto Académico Provisorio de la Universidad
Autonoma de Entre Rios.-

Por ello:

EL CONSEJO SUPERIOR DE LA y
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ENTRE RiOS
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el Curso de Posgrado denominado “Psicologia y Educacion
[nfantil”, Director y Docente dictante: Dr. Félix Temporetti DNI N° 8.357.400; Carga
horaria total: 40 (cuarenta) horas; Modalidad: Presencial, cuyo detalle obra en Anexo Unico
que forma parte de la presente.-

ARTICULO 2°- Establecer que la Unidad Académica responsable es la Facultad de
Humanidades, Artes y Ciencias Sociales. UADER. Sede: Paran4.-

ARTICULO 3°.- Registrese, comuniquese, notifiquese a quienes corresponda y, cumplido

archivese.
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ANEXO UNICO
Universidad Autonoma de Entre Rios
Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales
Curso de Posgrado

1. Denominacion del curso de posgrado: Psicologia y Educacién Infantil

2. Cuerpo Docente
Director y Docente Dictante: Dr. Félix Temporetti (DNI: 8.357.400).

3. Unidad Académica Responsable: Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales.
UADER. Sede: Parana.

4. Carga horaria total del curso: 40 hs.

Carga horaria de actividades teéricas presenciales: 32hs.

Carga horaria de actividades tedrico-préacticas/précticas presenciales: 8§ hs.
Carga horaria de actividades tedricas NO presenciales: hs.

Carga horaria de actividades tedrico-practicas/practicas NO presenciales: hs

5. Fundamentacion

El Programa se organiza tomando los siguientes ejes o referentes conceptuales:

En primer lugar, se plantean los contenidos y su ensenanza adoptando un enfoque global
estructural, que permita ir de un todo a las partes y a la inversa. Un enfoque que es a su vez,
reflexivo, critico y pragmatico al buscar la revision y reformulacion de las representaciones
y conocimientos sobre la psicologia de la infancia en relacion con la tarea de educar en los
primeros afos de vida.

En segundo lugar, se alienta y promueve el protagonismo y la libre eleccién de los y las
estudiantes de postgrado, en la construccién de sus conocimientos nuevos, adoptando una
perspectiva singular, que podran construir a través de la indagacion tedrica y empirica (de
sus propias préacticas), acorde a sus necesidades e intereses Y que se complementara con una
produccion escrita que luego deberdn comunicar y sostener en un Seminario final (en fecha
a convenir). En este sentido, ¢l Programa propuesto - con una diversidad de contenidos
seleccionados y una bibliografia extensa sugerida- ha sido pensado como un “mapa de
navegacion”, para facilitar la seleccion segun los intereses de los y las estudiantes.

Los siguientes interrogantes orientaron la formulacién del Programa: ;Cuales son los
conocimientos (cientificos) fundamentales sobre la infancia y el desarrollo que se han
producido dentro del campo de la Psicologia y como se relacionan los mismos con la
educacion infantil? ;Cémo, cudndo y doénde han sido elaborados? ¢Como se pueden utilizar
los mismos en el analisis, reformulacion e investigacion dentro del campo de la atencion,
cuidado y educacién de la infancia en nuestra realidad contemporénea? Para hacer viables
cstas intenciones se alienta, en todo momento, el intercambio y la reflexion en torno a:



Gonsejo Sipronion RESOLUCION “cs”ne 47 2 — 1 8

Qs

dovd Ol

* Las relaciones entre las propias conceptualizaciones (creencias y justificaciones; teoria)
y practicas (lo que se hace) observadas y analizadas tomando como referencia los escenarios
institucionales concretos de formacion y trabajo en los cuales se participa. Se propone
reflexionar sobre las creencias que se sostienen tanto en el decir como en el hacer: (Por qué
hacemos (o sostenemos) lo que hacemos (o decimos)? (En que lo fundamentamos? (Es
posible hacerlo (o pensarlo) de otra manera?

* Las creencias, ideas y representaciones sobre la infancia, su desarrollo y crecimiento que
se sustentan en las instituciones educativas a partir de lo que dicen y de lo que hacen, con la
organizacion que proponen, las actividades que realizan, las planificaciones que elaboran
(Estas instituciones también refieren a las leyes y reglamentos) ;Cémo nos situamos en
relacion con las creencias y practicas institucionales en las cuales se trabaja como educador?
Y. de manera particular, ;Como se sitia la Psicologia —las teorias cientificas sobre el
desarrollo humano- en relacién con lo que hacen las instituciones que se ocupan de la
educacion de la infancia?

* El lugar asignado a la educacion en el campo de la Psicologia. La educacion -en tanto
fendmeno humano, practica social e instrumento de la cultura- en su relacion con lo
psicologico y la conformacion de la subjetividad. Esta cuestion se analizard en el contexto
de la Psicologia, como campo disciplinario y de préicticas profesionales y cotidianas
(“profanas™), adoptando un enfoque histérico critico, que pone énfasis en las continuidades
y cambios, las diferencias y semejanzas, los conflictos y contradicciones observadas en
torno a la manera de entender y estudiar el fendmeno humano en general y el desarrollo en
la infancia y su educacion en particular.

* La propuesta desde una perspectiva del desarrollo. Se pone énfasis, desde el Programa y
el discurso del profesor, en una tradicion cientifica, pedagdgica y cultural, en el campo de
las Ciencias Sociales y Humanas y en particular en la Psicologia, que se identifica con una
epistemoldgica y metodoldgica constructivista, de la complejidad, dialéctica, pragmaética y
hermenéutica. Se sostiene que desde dicha tradicién se han perfilado los senderos —
modernos y actuales- por donde transcurren las practicas sociales progresistas. En el marco
de esta tradicién se estudian, destacan y revisan los desarrollos teéricos y metodologicos
que van desde la reflexion filosofica de Jacques Rousseau (1762), la propuesta
psicopedagogica de Enrique Pestalozzi (1801, 1826) y de Federico Froebel (1825, 1850) -
puntales de la educacion nueva- hasta el Programa actual de la denominada Psicologia
Cultural basicamente desde las formulaciones que hace Jerome Bruner (1990, 2010). Desde
esta tradicion, mas alld de los matices singulares del pensamiento de los autores en cada
momento historico, e/ desarrollo humano es considerado un fendémeno natural complejo,
contradictorio y dialéctico, en transformacion Yy reconstruccion y multidireccional. El
mismo debe ser estudiado y aprehendido en sus diversas dimensiones entre las cuales se
destacan las disposiciones originarias, los vinculos y relaciones intersubjetivas, los
contextos sociales, culturales e histéricos, sus relatos, asi como los proyectos y las préacticas
educativas —localmente situadas- en los cuales los nifios y las nifias crecen. Mis que
orientado a un punto final especifico a través de un proceso unico unidireccional avanza en
direcciones variadas y conlleva no solo importantes semejanzas sino también diferencias
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esenciales en las rutas que conduce, de maneras mas o menos explicitas, una comunidad
determinada. El progreso debe ser definido acorde con las metas locales y nacionales en
relacion con el desarrollo de dominios especificos.

I Los referentes nacionales bésicos que se toman en cuenta son la concepcion y el sistema
de valores que sobre el modelo de infancia y sus derechos se sustenta en la actual Ley
Nacional N.° 26061 de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y
Adolescentes y también en la actual Ley Nacional de Educacién N° 26206 en particular en
sus articulos 8 y 11 respectivamente.

6. Objetivos

Se pretende que los alumnos sean capaces de:

* Dar cuenta de los contenidos propuestos reflexionando sobre el pensamiento de los
autores para elaborar su propio punto de vista con adecuada precisién y rigor conceptual.

* Construir una forma de pensar los fenémenos y procesos humanos desde un enfoque
cientifico, consolidando, revisando y apropidndose de los instrumentos conceptuales
idoneos articulandolos con estrategias educativas.

* Conocer y comprender los términos, categorias y procedimientos basicos que se estudian
en el Programa. Enunciar y explicar los significados de términos, expresiones, argumentos y
teorias.

* Identificar, describir, comparar y contrastar distintos enfoques tedricos y metodologicos
que, en el campo disciplinario de la Psicologia, estudian e interpretan el papel de la
educacion en el desarrollo humano poniendo énfasis en el componente psicologico.

7. Programa Analitico
Unidades tematicas

Unidad 1. Psicologia (y) educacién infantil. Planteo global.

" La Psicologia (Programas, Tradiciones) en tanto campo disciplinario tedrico y de
practicas. La diversidad de enfoques tedricos y metodologicos. El debate en torno a lo
psiquico. Presentacion general del desarrollo histérico y geopolitico de la Psicologia.

* La educacion como problema cientifico en las teorias psicoldgicas. Educacion y

escolarizacion. Caracteristicas de la educacion. Psicologia y Pedagogia, relaciones

posibles: enfoques aplicacionistas — positivistas y pragmaticos — constructivistas. Las
psicologias de las facultades (talentos y competencias) y las psicologias del desarrollo

(sujeto creativo, reflexivo y critico)

Matrices conceptuales (légicas) y metodologicas que organizan y modelizan la practicas

y creencias sobre la psicologia, el conocimiento y la educacién. El estudio de los

fendmenos humanos, los modelos: estratigrafico-disciplinar y reticular-complejo. Un

esquema para orientar el analisis.

La educacion infantil y la ensefianza preescolar. Las respuestas institucionales:

guarderia, maternal, parvulario, jardin de infantes, preescolar, escuela infantil ;Qué

creencias sobre la infancia, el desarrollo y la educacion sustenta cada una de ellas?
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" Las transformaciones socioecondmicas, culturales, politicas, cientificas tecnologicas y
los nuevos escenarios de la educacién infantil. Las nuevas demandas sociales, la
construccion temprana de ciudadania y las transformaciones subjetivas. De la ensefianza
a la educacion. Entre la “escalera ascendente” y la “espiral recurrente”. Entre la pizarra,
la imprenta ¢ Internet. Realidad actual y virtual, texto e hipertexto, narrativa analogica y
digital, el libro y la pantalla, leer y navegar.

Encuadre. El curso se inicia problematizando, desde una perspectiva interdisciplinaria, el
tema central: La Psicologia y la educacién en los inicios del desarrollo. Se propone y
alienta la reflexion critica de los conceptos y categorias fundamentales en relacion con las
tradiciones que configuran los diversos espacios y précticas de la educacion inicial. Se
expone y analizan los supuestos basicos que orientan y enlazan los contenidos del Programa
propuesto. Se considera que un educador / docente que pretenda ser reflexivo y critico con
su proceder y no un mero pseudo consciente “tecndcrata de la ensefianza” tiene que tener la
posibilidad de comparar, contrastar para visualizar las redes en la que se encuentra
entretejido y poder encontrar en la tarea de educar y ensefiar con la infancia un lugar
sustentable, digno y viable.1

Unidad 2. Psicologia y educacion de la infancia desde una perspectiva historica
sociopolitica

Contexto institucional de las practicas docentes.
Psicologia y educacion inicial en la formacion de los Sistemas Educativos.

* Las raices: Sara Eccleston y el Kindergarten en la Escuela Normal de Parani (1884).
Las ideas psicopedagogicas de Rousseau (1762), Pestalozzi (1800) y Froebel 1840) y las
criticas a la ilustracion (racional-empirista) la Psicologia de las Facultades. La
Psicologia Empirica Subjetiva y la pedagogia sensual empirista (1880). El Pragmatismo
clasico: Peirce y Dewey; psicologia, accién y semiotica (1890). La Psicologia Empirica
Objetiva: el conductismo metodoldgico y radical; el aprendizaje (psicologico) y sus
leyes (1913).

= El debate fundacional entre la tradicién racional empirista subjetiva y objetiva
(positivista) y las criticas del romanticismo, del historicismo y del pragmatismo. La
hegemonia del positivismo pedagdgico, del conductismo metodologico, la pedagogia
directiva y la instruccion programada frente a las criticas desde los constructivismos

psicologicos, la pedagogia activa y social como alternativas. El lugar asignado a la
educacion inicial en el debate: las justificaciones. :

Encuadre: El surgimiento de la Psicologia como ciencia y la educacién en la cultura
curopea germana, anglosajona y francesa. Las contradicciones y el debate funddciones sobre

L Susterjtable: Que se puede sustentar o defender con razones. Digno: Correspondiente, proporcionado al mérito y condicién
de alguien o algo. Viable: Que, por sus circunstancias, tiene probabilidades de poderse llevar a cabo.

6
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el objeto de estudio de la Psicologia y sus metodologias en el marco de la concepcion
hegemonica de las Ciencias Naturales y el nacimiento de las Ciencias Sociales, Humanas o
Geisteswissenschafi. La funcion asignada a la educacion. La organizacion de los sistemas e
instituciones de educacion formal. El debate sobre la educacion inicial y la psicologia en la
Ameérica del Norte y en la del Sur.

La crisis de la educacién y la escolarizacion entre las décadas de los 60’s y 70’s del siglo
XX las perspectivas del desarrollo y las reformas.

* Psicologia de la Gestalt (1912) y el cuestionamiento al modelo de conocimiento racional
empirista. Las psicologias genéticas: Psicogeénesis (Jean Piaget). Psicologia Historica
Cultural (Lev S. Vigotski) (1925 / 1940): las tesis sobre las relaciones entre pensamiento
y lenguaje (habla)

* La crisis de las psicologias y pedagogias positivistas frente a las propuestas de las
psicologias y pedagogias de inspiracion fenomenologica, existencialista, dialéctica y
constructivista. La Pedagogia constructiva, mediada y dialogica.

Encuadre: Se estudia el pensamiento dos autores que se relacionan por adoptar una

' perspectiva del desarrollo psicogenética e histdrica para explicar y comprender la psicologia
humana, el crecimiento y la educacion. En Argentina la teoria elaborada por Jean Piaget
tuvo un impacto relevante en las propuestas pedagogico-didacticas entre los afios 60°s y los
80’s del siglo pasado. La teoria de Lev Vigotski elaborada entre 1924 y 1934 fue conocida
en nuestro medio, aunque en forma parcial y fragmentaria, a mediado de la década de los
00’s pero recién a partir de la década de los 90’s del s. XX comenz6 su divulgacion mas
amplia con la publicacion de las Obras Escogidas.

Las reformas neoliberales. El debate contemporaneo: la Psicologia Cognitiva y la
Psicologia Cultural.

* Psicologia Cognitiva. Mecanismo computacional y procesamiento de informacion. La
maquina mental que procesa y realiza “aprendizajes significativos”. El retorno de las
teorias (cognitivas) del aprendizaje como “mini teorias”. La especializacion vy
fragmentacion del conocimiento. Las neurociencias cognitivas: “educando al cerebro”.

* Psicologia Cultural. El hecho educativo como intersubjetividad. Transaccion,
negociacion y construccion mediada de significados. La construccion en espiral del

conocimiento. Didactica con Pedagogia. La perspectiva interpretativa de la educacion y
la ensenanza.

Encuadre: Hacia finales de la década de 1950 se produce en EE. UU. la denominada
Revolucion Cognitiva (1956) y se promueve un debate nacional sobre El Proceso de la
Educacion (Bruner1959). Surge el Programa de la Psicologia Cognitiva (1960) y con
posterioridad la critica al mismo y la formulacion de una nueva perspectiva, la denominada

7
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Psicologia Cultural (1985, 1990) promovida entre otros por Jerome Bruner. Se abre el
debate acerca de las diferencias psicologicas, filosoficas, epistemoldgicas y pedagogicas
didacticas entre ambas perspectivas.

Unidad 3. Tres problemiticas cruciales en la psicologia y educacién en la infancia

* EI problema de la educacion y la constitucion subjetiva, Intersubjetividad y
comunicacion. El educador en el proceso educativo como relacional, pulsional,
intersubjetivo y semidtico.

* El problema del conocimiento légico cientifico. Conocer, descubrir y aprender ;Con
qué y como se conoce y aprende? Descripcion, explicacion, verdad y prueba en la
infancia. Pensar y hacer cotidiano, escolar y cientifico. Tareas posibles.

= El problema del pensamiento narrativo. Juego, arte, teatro y literatura. Narracion,
Verosimilitud, Recreacion, diversion y transgresion en la infancia. Relatos ficcionales.
Diversidad de juegos y diversidad de géneros narrativos. La literatura para nifios.

Encuadre: El Programa propuesto culmina con la exposicién y estudio, a modo de sintesis
integradora, de tres problemadticas consideradas relevantes y cruciales en la educacion y la
ensenanza en el nivel inicial. Estas cuestiones se analizan a partir de los desarrollos tedricos

y metodologicos aportados por los enfoques constructivistas, culturales e interpretativos de
la Psicologia.

8. Metodologia de la ensefianza

Actividades de ensenanza

Se prevé la realizacion de las siguientes actividades tanto en el espacio actual en los

encuentros presenciales como en los espacios virtuales de lectura e intercambio por Internet.

* Clases del Profesor. Exposicion de los temas indicados en las unidades. Intercambio por
preguntas y respuestas. Conversacion.

* Lectura de la bibliografia indicada en el Programa. Informacién e interpretacion de los

" textos con lecturas alternativas.

* Indagacion bibliogréfica complementaria. Busqueda en Internet y en otras fuentes de
informacion.

* Intercambio de informacion y comunicacién por medio del correo electrénico a los
cfectos de aclarar dudas que se presenten respecto a las lecturas y la produccion del
relato. El correo del profesor: felixtemporetti@yahoo.com.ar

Actividades practicas

Elaboracion de un Informe escrito sobre: (a) Listado de actividades frecuentes o rutinas en
instituciones dedicadas a la educacién inicial. Describir el tipo de institucion. (b) Analisis de
las actividades / rutinas en relacion con las supuestas creencias y / 0 representaciones que
infieren sobre aspectos del desarrollo o psicologia de nifios y nifias. (c) Reflexion y
comentarios sobre los puntos anteriores. Esta actividad es grupal. Comenzara al inicio del
curso y se revisara al finalizar el mismo.
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9. Destinatarios
Docentes y profesionales de distintas disciplinas que trabajen en vinculacién con las
instituciones de educacion inicial.

10. Cupos
Cupo minimo: 20 cursantes.
Cupo maximo: 40 cursantes.

11. Requisitos de aprobacion

Se contemplan dos tareas e instancias basicas de Evaluacion:

Produccion de texto. Su realizacion puede ser individual o grupal (pareja o trio). Consiste
en seleccionar un tema a partir del cual plantear una problematica y focalizar un problema.
El tema y la problematica tienen que ser pertinente, es decir, estar relacionados con los
contenidos del curso y la practica docente, de investigaciéon y/o profesional. Se propone
Justificar o indicar motivos de la eleccion realizada.

Senalar la importancia y relevancia que atribuye a dicho tema tanto desde el punto de vista
personal, la significacion que tiene en la historia profesional y social. Se sugiere que el texto
sea breve (no superior a 10 folios incluida la bibliografia consultada, A4, Arial, a espacio y
medio). Se deben respetar las pautas basicas de la escritura académica.

En el texto debe quedar reflejado el manejo de informacion pertinente, asi como la reflexion
sobre la misma. El texto tiene como funcién principal ayudar a la sintesis de las ideas.
Seminario final donde los distintos grupos exponen una sintesis de sus trabajos, se alientan
los intercambios y se comentan sobre la produccién realizada y Se expresa una
autoevaluacion que incluye la experiencia en el cursado y el trabajo realizado. Fecha por
determinar una vez que se hayan entregado los trabajos escritos.

En la evaluacion del profesor se tendra en cuenta:

* La pertinencia del tema — problematica en relacién con los contenidos del Programa.

* Laseleccion y el uso de la bibliografia indicada

* La exposicién argumentativa del trabajo

* Elrespeto de las pautas basicas de la escritura académica.

La autoevaluacion de los / las estudiantes tendra en cuenta:

= La experiencia en el cursado de la materia, los cambios més relevantes producidos en
torno a la problematica en cuestion. Los contenidos que consideran maés significativos.
Las dudas y “faltantes” (si asi lo consideran).

La apreciacion de la tarea y del producto final, de los logros alcanzados en relacion con

las posibilidades del grupo lo que les falto o que consideran que quedd pendiente de
saber o de hacer.

Calificacion
Se ajusta a la escala vigente en la Universidad
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